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Favorecer la construccion
gradual del sistema de escritura
y el desarrollo de literacidades
tempranas

Descripcion de la practica

Esta prdactica reconoce que el aprendizaje de la escritura es un proceso gradual,
prolongado y culturalmente situado, que se inicia antes del dominio del cddigo alfabético y
se consolida a lo largo de toda la escolaridad. Favorecer la construccion del sistema de
escritura implica comprender que escribir no es solo dominar la correspondencia
grafema-fonema, sino apropiarse de un sistema semidtico complejo que permite
representar el lenguaje, construir pensamiento y participar en prdcticas sociales letradas.
El docente asume un rol mediador que orienta, observa y desafia cognitivamente a sus
estudiantes para que elaboren hipdtesis y avancen hacia una comprension progresiva del
sistema.

El foco estd en el desarrollo de literacidades tempranas, entendidas como los saberes,
disposiciones y experiencias comunicativas que los nifios y nifias construyen en sus
primeros contactos con el lenguaje escrito. En coherencia con las Bases Curriculares y las
Practicas Esenciales LEC para aprender (MINEDUC, 2024), la alfabetizacion inicial se
concibe como un proceso que integra la ensefianza explicita del cddigo con practicas
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significativas de lectura y escritura, propiciando un aprendizaje equilibrado,
contextualizado y con sentido.

Desde esta perspectiva, favorecer la construccidén del sistema de escritura no equivale a
una ensefianza exclusivamente mecdnica o centrada en el trazo, sino que alude al disefio
integral de experiencias ricas que estimulen la reflexion sobre cémo funciona la lengua
escrita. La retroalimentacion formativa y la interaccion entre pares son claves para avanzar
desde la exploracidn intuitiva hacia la comprension explicita de las relaciones entre sonido,
grafia y significado.

Esta practica articula la ensefianza del principio alfabético con el desarrollo de la
conciencia fonolégica y metalinglistica, promoviendo un conocimiento funcional del
lenguaje que habilita la comprensidn y la produccion escrita. Se alinea con la gramatica
pedagdgica y la reflexién contextualizada sobre la lengua (Meneses et al., 2024; Camps,
2009) y con la evidencia de la ciencia de la lectura (Dehaene, 2019; Diuk, 2023), que
subraya la necesidad de una ensefianza explicita y multisensorial del cddigo, integrada a
contextos significativos.

Asimismo, la practica incorpora una mirada inclusiva, reconociendo que cada estudiante se
aproxima al lenguaje desde repertorios diversos. La promocién de literacidades tempranas
inclusivas implica validar mdultiples trayectorias de aprendizaje, considerar ajustes
razonables y valorar las experiencias culturales y linglisticas de cada comunidad. La
escritura espontdnea, el dictado al adulto o la lectura compartida son actividades que
permiten construir progresivamente el conocimiento del sistema y comprender qué
significa escribir y para qué se escribe, sentando las bases de literacidades criticas y
sostenibles a lo largo de la vida.
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WOl Elementos clave de la practica
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1. Diagnéstico inicial y monitoreo progresivo.

El proceso se inicia con la evaluacion del desarrollo oral y escrito de cada estudiante. El
diagndstico permite identificar habilidades de comprensién y produccién oral y escrita,
conciencia fonolégica, dominio del principio alfabético, fluidez. Esta informacién orienta la
planificacién, la conformacion de grupos flexibles y el ajuste de diversas estrategias de
manera progresiva.

2. Desarrollo explicito de la conciencia fonolégica y del principio alfabético.

El docente promueve sistemadticamente la reflexion y manipulacién de los sonidos del
habla, mediante juegos, rimas, canciones y actividades que permitan segmentar, aislar y
combinar unidades sonoras. A partir de esa base, introduce de manera explicita y
acumulativa las correspondencias grafema—fonema, apoyando la comprensién del
principio alfabético como sistema que representa los sonidos del lenguaje. Estas
experiencias se integran a practicas significativas de lectura y escritura, en coherencia con
el enfoque equilibrado de alfabetizaciéon inicial (Ministerio de Educacién de Chile
[MINEDUC], 2024; Diuk, 2023; Castles et al., 2018).

3. Enseilanza contextualizada y funcional del sistema de escritura.

El docente situa el cddigo escrito como eje central de la ensefianza, modelando
explicitamente sus principios y convenciones: codificacion, decodificacion, direccionalidad,
principio alfabético y conciencia de lo impreso en contextos comunicativos significativos.
Desde esta base, se enlaza de manera intencionada el sistema de escritura con el lenguaje
oral, mostrando cémo lo escrito representa, organiza y da permanencia al lenguaje
hablado. Asi, se promueve la reflexion sobre la funcidn, estructura y relevancia social del
cédigo escrito, facilitando su comprensién y apropiacion progresiva. (Marchant & Tarky,
2025).
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4. Desarrollo de la conciencia lingiiistica.

Se promueven experiencias que favorezcan la reflexién sobre los sonidos, las palabras, las
estructuras y los significados del lenguaje oral y escrito. Las actividades fonoldgicas,
morfoldgicas y Iéxicas se abordan de manera ludica y contextualizada, fortaleciendo Ila
comprension de cdmo el lenguaje representa el mundo y se usa para comunicar
significados (Marchant & Tarky, 2025).

5. Modelamiento progresivo de la lectura y la escritura fluida.

Desde los primeros niveles, la lectura en voz alta del docente constituye una estrategia
esencial para familiarizar a los nifios y nifias con el lenguaje escrito. A través de ella, se
modelan la direccionalidad, la conciencia de lo impreso, la prosodia y la comprensién,
exponiendo a los estudiantes a modelos de lectura expresiva y competente.
Paralelamente, se promueve la fluidez en la escritura mediante experiencias de
producciéon guiada y espontdnea, donde el docente modela cémo planificar, escribir y
revisar con ritmo, coherencia y claridad. Gradualmente, se incorporan practicas de lectura
y escritura compartida o coral que preparan el desarrollo posterior de la fluidez lectora y
escritora autonoma (MINEDUC, 2024; Marchant & Tarky, 2025).

6. Desarrollo integrado de la comprension, la expresion oral y la produccién escrita.

Desde los primeros acercamientos, leer, escribir, hablar y escuchar se conciben como
procesos complementarios. El docente guia la comprension de textos orales y escritos,
modela estrategias de expresién verbal y promueve la escritura mediada o guiada con
propdsitos comunicativos auténticos. Esta integracion fortalece la comprensién lectora y la
organizacion del pensamiento verbal (Marchant & Tarky, 2025).

7. Ambientes letrados y propdsitos auténticos.

El aula ofrece abundancia de materiales orales, escritos y multimodales (cuentos, rétulos,
afiches, relatos orales, canciones, recetas, videos), generando situaciones que vinculan el
lenguaje con la vida cotidiana y los proyectos del aula. Se fomenta la curiosidad, el disfrute
y la funcidn social de comunicar a través de distintas formas de lenguaje.
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8. Inclusién y andamiaje diversificado.

La ensefianza reconoce la diversidad linglistica, sociocultural y cognitiva de los
estudiantes, ofreciendo apoyos multiples vy flexibles: materiales graduados,
acompanamiento individualizado, retroalimentacion oportuna y uso de recursos digitales
accesibles. La mediacion docente favorece trayectorias equitativas de aprendizaje,
fortaleciendo tanto el desarrollo oral como el dominio del sistema de escritura en todos
los estudiantes (Mufioz-Pali & Mederos-Machado, 2023).

Lo que no es

e No es enseiar lectura como repeticion mecanica o memorizacion de letras y silabas
La ensefianza del lenguaje escrito no se limita a ejercicios descontextualizados, como
completar planillas o repetir combinaciones sin sentido. Actividades
descontextualizadas producen aprendizajes superficiales y desvinculados del
significado. Leer y escribir no es reproducir signos, sino construir sentido a partir de la
interaccién entre el pensamiento, el lenguaje oral y el texto escrito (Diuk, 2023;
MINEDUC, 2024).

e No es aplicar un método Unico o inflexible
Ningun enfoque por si solo garantiza el desarrollo de la lectura y escritura en todos los
nifos. La ensefianza debe combinar estrategias basadas en evidencia con experiencias
significativas de lectura y escritura en contextos reales de comunicacion (Castles et al.,
2018; Marchant & Tarky, 2025). De esta manera, la comprensién y produccién no
dependen de la instruccion explicita y sistematica del principio alfabético.

® No es prolongar la ensefianza del cédigo durante todo el primer aio escolar
En lenguas transparentes como el espafiol, la ensefianza explicita y acumulativa de las
correspondencias fonema—grafema puede desarrollarse en periodos acotados y con
un propdsito comunicativo definido. Al prolongar un trabajo centrado solo en el
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codigo, sin avanzar hacia la comprensién, la fluidez y la produccién escrita, se
empobrece la experiencia alfabetizadora (Dehaene, 2019; MINEDUC, 2024).

e No es asumir que la lectura surge de manera espontanea o por exposiciéon
La lectura no se adquiere naturalmente. Es un proceso sociocognitivo que requiere
instruccion intencionada, mediaciéon docente y practica sostenida. Sin instruccién
explicita y acompafiamiento docente, muchos nifios no logran comprender la l6gica
del sistema alfabético ni su funcién simbdlica (Diuk, 2023; Marchant & Tarky,
1997/2025).

e No es centrar el éxito lector o escritor nicamente en la rapidez o la cantidad
La fluidez no se mide solo por velocidad, sino por precision, expresividad, coherencia y
comprension. Del mismo modo, escribir mds no equivale a escribir mejor: importa la
calidad, el sentido y la adecuacién del texto a su propdsito. El foco debe estar en
comprender y comunicar eficazmente, no en la automatizacién (MINEDUC, 2024;
Graham & Harris, 2019).

e No es evaluar sin proposito pedagdgico

La evaluacion tiene sentido cuando retroalimenta la ensefianza y orienta decisiones
didacticas (Bahamondes-Quezada et al., 2024). Evaluar sin analizar resultados,
comparar desempeiios sin criterios o aplicar pruebas descontextualizadas contradice
el sentido formativo de esta practica. La observacién continua, las evidencias de
escritura y las conversaciones metalingliisticas son recursos mas potentes para
comprender el progreso y ajustar la ensefianza (Meneses et al., 2024; Marchant &
Tarky, 2025).

Ejemplos practicos

¢/ Organizar rutinas breves y diarias de ensefianza del cédigo, en las que se introducen
y revisan correspondencias fonema—grafema, se manipulan sonidos a través de juegos
orales, se leen, dibujan o escriben microtextos con sentido (palabras familiares, frases
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o rimas). Estas rutinas aseguran la progresion en el dominio del principio alfabéticoy
vinculan la decodificacién con la comprensién y la produccién escrita.

Disenar estaciones de aprendizaje integradas que incluyan juegos fonolégicos para
fortalecer la conciencia del sonido, actividades de reconocimiento y formacién de
palabras, sesiones de lectura y escritura guiada, y ejercicios de vocabulario para
ampliar el repertorio léxico. Este formato permite trabajar desde la diversidad,
proporcionar ajustes razonables y mantener el foco simultaneo en el cddigo, la fluidez,
la comprensidn y la expresion escrita.

Promover el dictado al adulto y la escritura mediada, actividades en que ninos y
nifias dictan sus ideas y el docente escribe en voz alta, explicitando cdmo el lenguaje
oral se representa graficamente. Estas instancias fortalecen la comprensién del
sistema de escritura, la autoria y la funcidn comunicativa del lenguaje.

Realizar talleres de lectura y escritura con sentido, donde los estudiantes exploren
textos vinculados a su entorno sociocultural local. El docente fomenta la lectura
compartida y la escritura colectiva o individual (cartas, carteles, recetas, relatos),
formulando preguntas critico-reflexivas y guiando la revision de los textos. La lectura 'y
la escritura se viven como practicas sociales, culturales y significativas, en las que se
lee y escribe para pensar, para aprender y para comunicar lo aprendido.

Fomentar la lectura modelada y expresiva en la que el docente lee en voz alta textos
breves, sefiala palabras, utiliza entonacién expresiva y verbaliza estrategias de
comprension (“équé pasara después?”, “ipor qué actud asi el personaje?”). Esta
practica favorece la conciencia fonoldgica, el desarrollo del vocabulario, la
comprensidn oral y la internalizacion de modelos de fluidez lectora.

Implementar grupos de lectura y escritura guiada en los que los estudiantes leen y
producen textos ajustados a su nivel, con acompafamiento cercano del docente. A
través de preguntas, correcciones inmediatas y relecturas expresivas, se consolidan la
precision, la prosodia y la comprensidn literal e inferencial, junto con la fluidez y
coherencia en la escritura.

Integrar proyectos de lectura y escritura con propdsito auténtico, como leer para
aprender sobre animales del entorno, escribir para comunicar hallazgos en una
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investigacién o seguir instrucciones para elaborar una receta. Estas experiencias sitdan
el lenguaje escrito en contextos reales de uso, fortaleciendo su sentido funcional,
cultural y social.

Crear ambientes letrados, multimodales e inclusivos, con bibliotecas de aula,
rincones tematicos, recursos digitales y textos elaborados por los propios
estudiantes. Los nifios y nifias exploran, leen, escriben y comparten lecturas vy
producciones, desarrollando autonomia, fluidez y disfrute en un entorno que valora la
diversidad lingtistica y cultural.

¢/ Vincular a las familias como mediadoras del lenguaje, invitdndolas a participar en

actividades lectoras y escritoras significativas, compartiendo cuentos, historias orales,
canciones o refranes de su cultura y lengua de origen. Se pueden organizar mochilas
viajeras, préstamos de libros o registros familiares de lectura y escritura en casa,
fortaleciendo la continuidad entre los aprendizajes escolares y las experiencias
cotidianas. Esta colaboracién amplia el entorno letrado, refuerza el vinculo afectivo
con la lectura y promueve la valoracion del lenguaje como herramienta de identidad y
encuentro (Cerlalc, 2023; MINEDUC, 2024).
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